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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Ernst-Barlach-Gymnasium liegt in Castrop-Rauxel, im nérdlichen Ruhrgebiet und hat ca.
1200 Schilerinnen und Schiiler. Das Fach Erdkunde wird bisher in der Oberstufe in Form von
Grundkursen angeboten.

Kernanliegen der Schule ist es, ihre Schilerinnen und Schuler auf ein Leben als européische
Burgerinnen und Biirger in einer globalisierten Welt vorzubereiten. Zentrale Zielsetzungen sind
die Entwicklung und Vertiefung eines globalen Bewusstseins und die Vermittlung von Qualifi-
kationen im Sinne der Raumverhaltenskompetenz.

Ziel der Arbeit der Fachkonferenz Geographie ist die Vermittlung einer raumbezogenen Hand-
lungskompetenz. Dieses Ziel soll insbesondere durch Unterrichtsbeispiele aus dem Nahraum,
Lernen vor Ort, das Aufgreifen aktueller Fallbeispiele aus der Medienberichtserstattung und
den Einsatz moderner Medien unterstitzt werden. Formen des kooperativen Lernens sind als
besonders wirksame Arbeits- und Lernform im Fach Geographie verankert. Gleichzeitig wird
insbesondere die Forderung von Lernkompetenz in allen Unterrichtsvorhaben explizit bertick-
sichtigt.

Fur das Fach Geographie gibt es einen Kartenraum sowie einen Fachraum mit Arbeitsmitteln
wie Atlanten, Computern und einer interaktiven elektronischen Wandtafel. AuRerdem stehen
mehrere Computerraume zur Verfliigung, die regelmafiig genutzt werden konnen. Aktuelle
Fachbicher und Atlanten sind in Kursstérke vorhanden.

Die Fachgruppe Erdkunde

Die Fachkonferenz tritt mindestens einmal pro Schulhalbjahr zusammen, um notwendige Ab-
sprachen zu treffen und Informationen auszutauschen. In der Regel nehmen die gewahlten
Vertreterinnen der Elternpflegschaft sowie der Schilervertretung an den Sitzungen teil. Au-
Berdem finden innerhalb der Fachgruppe zu bestimmten Aufgaben weitere Dienstbespre-
chungen statt.

Die Lehrerbesetzung und die tbrigen Rahmenbedingungen der Schule ermdglichen einen
ordnungsgemalen laut Stundentafel der Schule vorgesehenen Erdkundeunterricht.

In gemeinsamen Sitzungen mit den naturwissenschaftlichen und gesellschaftswissenschaft-
lichen Fachgruppen werden zu den folgenden Aspekten gemeinsame Absprachen:

* Beitrag der Facher zum Europaschul-Konzept
+ Exkursionen
» Fachubergreifende Lehrplaninhalte

Bedingungen des Unterrichts

Das Fach Erdkunde wird in den Jahrgangsstufen 5, 7, 10 zweistiindig und zusatzlich in der
Jahrgangsstufe 8 einstiindig unterrichtet. Daneben gibt es in der EF, Q1 und Q2 dreistlindige
Grundkurse. In den Klassen des bilingualen Zweigs findet der Unterricht in den oben genann-
ten Jahrgangsstufen statt und wird in der Jahrgangsstufe 7 um eine zusétzliche Unterrichts-
stunde erganzt.

Neben den eingefiuhrten Lehrwerken stehen fiir den Unterricht Diercke-Atlanten zur Verfu-

gung.



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan soll samtliche im Kernlehr-
plan angefuhrten Kompetenzen abdecken sowie alle Kompetenzerwartungen des Kernlehr-
plans bei den Lernenden ausbilden und entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der Konkretisie-
rungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fur alle Lehrerinnen und
Lehrer verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, allen am Schulleben Beteiligten (Schilerinnen und Schuler, Eltern, Lehrerinnen und
Lehrern) einen schnellen Uberblick tiber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den ein-
zelnen Jahrgangsstufen sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern
und inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Transparenz und Ubersichtlichkeit zu ge-
wahrleisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen® an dieser Stelle nur die Gbergeordneten
Methoden- und Handlungskompetenzen ausgewiesen, wéhrend die Sach- und Urteilskompe-
tenzen erst auf der Konkretisierungsebene Beriicksichtigung finden. Der ausgewiesene Zeit-
bedarf versteht sich als grobe Orientierungsgréf3e, die nach Bedarf Gber- oder unterschritten
werden kann. Um Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle Themen
bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu er-
halten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttoun-
terrichtszeit verplant.

Die exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2) hat emp-
fehlenden Charakter. Sie dienen allen am Schulleben Beteiligten zur standardbezogenen Ori-
entierung in der Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen fachgrup-
peninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugéangen, fachertbergreifenden Ko-
operationen, Lernmitteln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsiberprifungen, die im Ein-
zelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen von den vorgeschla-
genen Vorgehensweisen bezlglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen
der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit méglich. Sicherzustellen bleibt allerdings
auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Sach- und
Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Berlicksichtigung finden.

2.2 Klim Erdkundeunterricht

Der Einsatz von Kunstlicher Intelligenz (KI) im Erdkundeunterricht am Gymnasium bietet viel-
faltige Moglichkeiten zur Férderung der raumbezogenen Handlungskompetenz sowie zur Ent-
wicklung von Medien- und Urteilskompetenz. KI-Tools kdnnen Schilerinnen und Schiiler dabei
unterstiitzen, geographische Informationen zu analysieren, komplexe raumbezogene Prob-
lemstellungen zu bewerten sowie eigene Standpunkte zu formulieren und zu vertreten.

Chancen des KI-Einsatzes im Erdkundeunterricht
e Individualisiertes Lernen: Kl-gestitzte Anwendungen (z. B. adaptive Lernplattfor-

men oder Chatbots) erméglichen eine Differenzierung nach Leistungsstand, Lern-
tempo und Interessenslage der Schilerinnen und Schiiler.



Unterstiitzung bei der Informationsverarbeitung: Kl kann bei der Analyse grof3er
Datenmengen (z. B. Klimadiagramme, Satellitenbilder, Bevdlkerungsdaten) helfen
und so zur Forderung der Analysekompetenz beitragen.

Foérderung der Urteilskompetenz: KI-Tools wie ChatGPT kdnnen genutzt werden,
um unterschiedliche Perspektiven auf globale Herausforderungen (z. B. Klimawandel,
Urbanisierung, Ressourcenverteilung) kennenzulernen und kritisch zu reflektieren.

Simulationsmoglichkeiten: Kl-gestutzte Modelle erméglichen die Visualisierung
komplexer Prozesse (z. B. Klimaszenarien, Stadtentwicklung, Verkehrsflisse) und
foérdern damit das systemische Denken.

Quellenkritik und Medienbildung: Die Auseinandersetzung mit Kl-generierten In-
halten kann zur Schulung eines kritischen Umgangs mit digitalen Medien beitragen,
insbesondere im Hinblick auf Wahrheitsgehalt, Perspektivitat und Quellenlage.

Risiken und Herausforderungen

Fehlende Transparenz der KI-Systeme: Viele KI-Modelle sind "Black Boxes"; die
Herkunft und Validitat der Informationen ist fir Lernende oft nicht nachvollziehbar.

Gefahr von Fehlinformationen: Kl-generierte Inhalte knnen sachliche Fehler ent-
halten oder voreingenommene Darstellungen wiedergeben.

Forderung von Passivitat: Bei unreflektierter Nutzung kann Kl dazu fuhren, dass
Lernende lediglich Ergebnisse konsumieren, anstatt selbst aktiv zu denken, zu re-
cherchieren und zu reflektieren.

Datenschutz und Urheberrecht: Die Nutzung Kl-gestitzter Online-Tools muss unter
Beachtung der DSGVO sowie schulinterner Vorgaben erfolgen.

Ungleichheit beim Zugang: Nicht alle Schiilerinnen und Schiiler haben zu Hause
Zugang zu den bengtigten digitalen Geraten oder einer stabilen Internetverbindung.

Umsetzung im Unterricht

Der Einsatz von Kl erfolgt im Erdkundeunterricht zielgerichtet und unter padagogischer An-
leitung. Dabei gilt:

Die Kompetenzorientierung des Kernlehrplans bleibt maRgeblich: Kl ist Mittel zum
Zweck, nicht Selbstzweck.

Schilerinnen und Schiiler sollen lernen, Kl als Werkzeug kritisch-reflektiert einzu-
setzen, z. B. durch Vergleiche mit analogen Quellen oder durch Diskussionen ber
ethische Fragestellungen im Umgang mit K.

Die Lehrkraft begleitet den Einsatz von Kl-Tools durch Aufgabendesign, Reflexi-
onsphasen und Diskussionsanlasse, um die aktive Auseinandersetzung mit Inhal-
ten zu fordern.

Die Nutzung von Kl soll auch zur Férderung der demokratischen Bildung
beitragen, z. B. durch die Analyse globaler Gerechtigkeitsfragen, bei denen Ki
lediglich Impulsgeber ist.



Beispiele fur unterrichtspraktische Anwendung

Sek I: Analyse eines Kl-generierten Klimadiagramms im Vergleich zu realen Daten-
quellen; Diskussion Uber Starken und Schwéachen der Darstellung.

Sek 1I: Nutzung eines KI-Chatbots zur Entwicklung verschiedener Szenarien zum
Thema "Nachhaltige Stadtentwicklung" mit anschlie3ender Bewertung der Plausibili-
tat.

Projektarbeit: Rechercheunterstutzung durch KI, kombiniert mit der Aufgabe, die
Qualitat der Informationen zu Uberprifen und zu reflektieren.

2.3 Kompetenzentwicklung

Nachfolgend sind alle Methoden-, Handlungs- und Urteilskompetenzen aufgefiihrt, die in allen
Unterrichtsvorhaben der Einfuhrungs- und Qualifikationsphase in unterschiedlicher Gewich-
tung Bericksichtigung finden. Je Unterrichtsvorhaben werden neben den Sachkompetenzen
lediglich Kernkompetenzen der oben genannten Bereiche aufgefuhrt.

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und the-
matischen Karten (MK1),

identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln entspre-
chende Fragestellungen (MK2),

analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statis-
tische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener Fragestel-
lungen (MK3),

arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen heraus
(MK4),

recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet Infor-
mationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung der
Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und
materialbezogen dar (MK®6),

belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Ma-
terialverweise und Materialzitate (MK7),

stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Mal3nahmen nach
fachlichen Kriterien (UK1),

bewerten raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MafZnahmen unter explizi-
ter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmal3stdbe bzw. Werte
und Normen (UK2),



bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich
der daraus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

erortern unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ur-sachen (UK4),
bewerten die Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur Beantwortung
von Fragen und prifen ihre Relevanz fir die ErschlieRung der raumlichen Lebens-
wirklichkeit (UK5),

erdrtern die sich aus Widersprichen und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme
bei der Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),

beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter
liegender Interessen (UK7),

bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fra-
gestellung und den Arbeitsweg (UKS8).

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),
nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten
diese (HK2),

tubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgdngen oder Exkursio-
nen (HK3),

vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach festge-
legten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entscheidungen gefallt
werden (HK4),

entwickeln Lésungsansatze fir raumbezogene Probleme (HK5),

prasentieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im Nahr-
aum (HK®).



2.3.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfihrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Leben und Wirtschaften in unterschiedlichen Landschaftszonen

Kernkompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen
und thematischen Karten (MK1),

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK2),

¢ analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raum-
bezogener Fragestellungen (MK3)

e ertrtern unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ursa-
chen (UK4)

e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ih-
ren Einfluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1)

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Ge-
ofaktorengefiige (SK2),

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen be-
dingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Landschaftszonen als rAumliche Auspragung des Zusammenwirkens von
Klima und Vegetation sowie Mdglichkeiten zu deren Nutzung als Lebens-
raume

Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Lebensgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung

Kernkompetenzen:

e stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Ver-
wendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch struktu-riert,
aufgaben-, operatoren- und materialbezogen dar (MK6)

e bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten
hinsichtlich der daraus resultierenden rdumlichen Folgen (UK3)

e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und
vertreten diese (HK2)

e beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste
raumliche Entwicklungsprozesse (SK4)

e beschreiben Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu
deren Losung (SK5)

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdaume und deren naturbedingte sowie anthropogen be-
dingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Leben mit dem Risiko von Wassermangel und Wasseruberfluss, Geféhr-
dung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikalische
Prozesse

Zeitbedarf: ca. 12 Std.




Unterrichtsvorhaben lil:

Thema: Leben mit den endogenen Kréften der Erde — Potentiale und Risiken

Kernkompetenzen:
e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen
heraus (MK4)
e entwickeln Lésungsansatze fur raumbezogene Probleme (HK5)
e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ih-
ren Einfluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1)

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen be-
dingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Geféhrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Forderung und Nutzung fossiler Energietrager im Spannungsfeld aus
Okonomie, Okologie und Sozialem

Kernkompetenzen:

e belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und Materialzitate (MK7)

e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Mal3nah-
men nach fachlichen Kriterien (UK1)

e beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste
raumliche Entwicklungsprozesse (SK4)

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines in-
haltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK7)

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung), IF
1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Fossile Energietrager als Motor fir wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
l6ser politischer Auseinandersetzungen
e Geféhrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 18 Std.




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit
kalkulierbaren Risiken?

Kernkompetenzen:

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im
Internet Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5)

e bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde
gelegte Fragestellung und den Arbeitsweg (UK8)

e Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen oder
Exkursionen (HK3)

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines in-
haltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK7)

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung), IF
1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Geféahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
I6ser politischer Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 9 Std.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Regenerative Energien —realistische Alternative fur den Energiehun-
ger der Welt?

Kernkompetenzen:

e stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Dia-
gramme, Flie3schemata/Wirkungsgeflechte) (MK8)

e beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht so-
wie dahinter liegender Interessen (UK7)

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1)

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines in-
haltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK7)

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Moglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Bei-
trag eines nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutzes

Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Summe Einfuhrungsphase: 90 Stunden
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Qualifikationsphase - Q 1 GK

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Stadte als komplexe Lebensrdaume zwischen Tradition und Fort-
schritt

Kompetenzen:

e orientieren sich nach Mdglichkeit unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von
physischen und thematischen Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

¢ entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

e recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in
Bibliotheken, im Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten In-
formationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK?7),

e optional: planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichts-
gangen und Exkursionen, fihren diese durch und prasentieren die Ergebnisse
fachspezifisch angemessen (HK3),

e prasentieren und simulieren Méglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezo-
gene und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK6).

Inhaltsfelder:
IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeu-
tung fur Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Merkmale, innere Differenzierung und historischer Wandel von Stadten

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertidrisierung

Zeitbedarf: ca. 16 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Die Stadt als lebenswerter Raum fur alle? —Probleme und Strategien
einer zukunftsorientierten Stadtentwicklung

Kompetenzen:

e orientieren sich nach Mdoglichkeit unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von
physischen und thematischen Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

¢ entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

¢ recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in
Bibliotheken, im Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten In-
formationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen,
Diagramme, FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten
im Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

e préasentieren und simulieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezo-
gene und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

e Demographischer und sozialer Wandel als Herausforderung fiir zukunftsorien-
tierte Stadtentwicklung

e Push- und Pullfaktoren als elementare Krafte der Stadtentwicklung

Zeitbedarf: ca.10 Std.
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Unterrichtsvorhaben 11
Thema: Moderne Stadte — ausschlieBlich Zentren des Dienstleistungssek-
tors?

Kompetenzen:

e recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in
Bibliotheken, im Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten In-
formationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

¢ stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, opera-
toren- und materialbezogen und differenziert dar (MK®6),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten
im Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1).

Inhaltsfelder: IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 7 (Dienstleistungen
in ihrer Bedeutung fuir Wirtschafts- und Beschéftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

Zeitbedarf: ca. 8 Std.

Unterrichtsvorhaben 1V:
Thema: Metropolisierung und Marginalisierung — Globalisierungsprozesse
im Rahmen einer weltweiten Verstadterung

Kompetenzen:

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter
Nutzung des problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung
entsprechende Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

¢ stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, opera-
toren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

¢ belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK?7),

e vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von
Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine
Kompromisslosung (HK4),

¢ entwickeln Losungsanséatze fiur komplexere raumbezogene Probleme (HK5).

Inhaltsfelder:
IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomi-
sche Entwicklungsstande von Radumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstad-
terungsprozesses

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertidrisierung und globalen Vernetzung

e Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fiir die Tragfahigkeit von Rau-
men (insbesondere in Megacities und Global Cities

Zeitbedarf: ca. 11 Std.
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Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Waren und Dienstleistungen - immer verfigbar? Bedeutung von Lo-
gistik und Warentransport in einer globalisierten Welt

Kompetenzen:

¢ analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu Uberprifen (MK3),

¢ stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, opera-
toren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

¢ belegen schriftiche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK?7),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese (HK 2),

¢ planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichtsgangen und
Exkursionen, fuhren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezi-
fisch angemessen (HK3),

e prasentieren und simulieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezo-
gene und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK®6).

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fur Wirtschafts- und Be-
schéaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertidrisierung

¢ Harte und weiche Standortfaktoren als wirtschaftliche Entwicklungsimpulse

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Wirtschaftsregionen im Wandel — Einflussfaktoren und Auswirkun-
gen

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von komplexen phy-
sischen und thematischen Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter
Nutzung des problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung
selbststandig entsprechende Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

e analysieren selbststandig auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel
(Karte, Bild, Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusam-
menstellungen, um raumbezogene Hypothesen zu Uberprifen (MK3),

« entnehmen komplexen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und
Uberprifen diese anhand konkreter Raumbeispiele (MK4),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten
im (schul-)6ffentlichen Rahmen sach-, problem- und adressatenbezogen sowie
fachsprachlich angemessen (HK1),

e planen und organisieren themenbezogen Unterrichtsgdnge und Exkursionen,
fuhren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch angemes-
sen (HK3).

Inhaltsfelder:
IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Be-
deutung fur Wirtschafts- und Beschéftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e  Strukturwandel industrieller R&ume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Zeitbedarf: ca. 25 Std.
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Unterrichtsvorhaben VII:
Thema: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir periphere und unterentwi-
ckelte Raume

Kompetenzen:

¢ analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu Uberprifen (MK3),

e entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

¢ stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, opera-
toren- und materialbezogen und differenziert dar (MK®6),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen,
Diagramme, FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese (HK 2).

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fur Wirtschafts- und Be-

schaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fir unterschiedliche ent-
wickelte Raume

Zeitbedarf: ca. 8 Std.;.

Summe Qualifikationsphase — Q1 (GK): ca 90 Stunden
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Qualifikationsphase - Q 2 GK

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Landwirtschaftliche Produktion im Spannungsfeld von Ernédhrung
und Versorgung einer wachsenden Weltbevélkerung

Kompetenzen:

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter
Nutzung des problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung
entsprechende Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

¢ analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu tberprifen (MK3),

¢ belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten
im Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese (HK 2).

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima— und
Vegetationszonen), IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstande
von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen im Rahmen weltwirtschaftlicher
Prozesse

¢ Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengeféahrdung und Nach-
haltigkeit

o Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fiir die Tragféhigkeit von Rau-
men

Zeitbedarf: ca. 12 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Markt- und exportorientiertes Agrobusiness als zukunftsfahiger L6-
sungsansatz?

Kompetenzen:

e entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und verglei-
chen diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

o stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwen-
dung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufga-
ben-, operatoren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskiz-
zen, Diagramme, FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8),

e Vvertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen
von Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden
eine Kompromisslésung (HK4),

e prasentieren und simulieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raum-
bezogene und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK®).

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und
Vegetationszonen), IF 6 (Unterschiedliche soziotkonomische Entwicklungssténde
von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemafigten Zone und
in den Subtropen oder Tropen

¢ Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengeféahrdung und Nach-
haltigkeit

Zeitbedarf: ca. 9 Std.
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Unterrichtsvorhaben llI:

Thema: Bevdlkerungsentwicklung und Migration als Ursache raumlicher
Probleme

Kompetenzen:

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu Uberprifen (MK3),

¢ entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen,
Diagramme, FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8),

e vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von
Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine
Kompromisslosung (HK4),

¢ entwickeln Losungsansétze fur komplexere raumbezogene Probleme (HK5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstande von
R&aumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragféhigkeit von
Raumen
e Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 10 Std.

Unterrichtsvorhaben 1V:
Thema: Wirtschaftsregionen im Wandel — Einflussfaktoren und Auswirkun-
gen

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und
thematischen Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter
Nutzung des problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung
entsprechende Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu lberprifen (MK3),

¢ entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten
im Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

¢ planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichtsgangen und
Exkursionen, fuhren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezi-
fisch angemessen (HK3).

Inhaltsfelder:
IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Be-
deutung fur Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e  Strukturwandel industrieller R&Gume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Zeitbedarf: ca. 16 Std.
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Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Globale Disparitdaten — ungleiche Entwicklungsstande von Raumen
als Herausforderung

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und
thematischen Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

¢ stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, opera-
toren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

o belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK?7),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten
im Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese (HK 2),

¢ entwickeln Losungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme (HK5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstande von
R&aumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten
e Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und glo-
baler Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 11 Std.

Summe Qualifikationsphase — Q2 (GK):ca. 60 Stunden
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2.3.2 Beispiele fur konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Einfuhrungsphase

Thema: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit kalku-
lierbaren Risiken?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengefiige
(SK2),

beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste rdumliche Ent-
wicklungsprozesse (SK4),

beschreiben Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu deren Lésung
(SK5),

systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezo-
genen Fachbegriffsnetzes (SK7)

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet Informa-
tionen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

18

beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Malinahmen nach fach-
lichen Kriterien (UK1),

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich
der daraus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Frage-
stellung und den Arbeitsweg (UK8)



Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-,
problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten diese
(HK2),

e Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen oder Exkursionen
(HK3)

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach festgeleg-
ten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entscheidungen gefallt wer-
den (HK4),

Inhaltsfelder:
IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung),

IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Ausléser politi-
scher Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 9 Stunden

19



Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinba-
rungen

Neuer Rohstoffreichtum in einem rohstoffar-
men Land? ,Unkonventionelle Erdgas-Vor-
kommen in Deutschland”

e Energiesuche unter Hochdruck; Innovatio-
nen in der Fordertechnologie erschlie3en
neue Lagerstatten

e Keine Rose ohne Dornen: Umweltaspekte
und Risiken der Fracking-Technologie fur
Mensch und Umwelt

e Fracking in Deutschland — sinnvolle Ver-
langerung des fossilen Zeitalters oder un-
kalkulierbare Risikotechnologie?

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

o stellen die Verfligbarkeit fossiler Ener-
gietrager in Abhangigkeit von den geo-
logischen Lagerungsbedingungen als
wichtigen Standortfaktor fur wirtschaft-
liche Entwicklung dar,

e erlautern 6konomische, 6kologische
und soziale Auswirkungen der Forde-
rung von fossilen Energietragern,

e erlautern Zusammenhange zwischen
weltweiter Nachfrage nach Energieroh-
stoffen, Entwicklungsimpulsen in den
Forderregionen und innerstaatlichen
sowie internationalen Konfliktpotenzia-
len,

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

Links:

http://www.tagesschau.de/wirtschaft/fra-
cking142.html
http://www.bgr.bund.de/DE/Themen/Ener-
gie/Downloads/BGR_Schiefergaspoten-
zial_in_Deutschland_2012.pdf?__ blob=publi-
cationFile&v=7http://www.umweltda-
ten.de/publikationen/fpdf-k/k4346.pdf
http://www.umweltbundesamt.de/wasser-und-
gewaesserschutz/publikationen/stellung-
nahme_fracking.pdf
http://www.umweltrat.de/SharedDocs/Down-
loads/DE/04_Stellungnah-
men/2012_2016/2013_05_AS 18 Fra-
cking.pdf?__blob=publicationFile

Karten:

http://www.unkonventionelle-gasfoerde-
rung.de/bekannte-foerderorte/

Didaktisch-methodischer Zuganag:
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beurteilen die Bedeutung fossiler Ener-
gietrager fur die Entwicklung von R&u-
men aus 6konomischer und 6kologi-
scher Perspektive,

bewerten unter dem Aspekt der Nach-
haltigkeit den hohen Energieverbrauch
von Industrienationen kritisch.

Vergleich von Préasentationen unterschiedli-
cher Interessengruppen zu Fracking
Vorbereitung und Durchfihrung einer Podi-
umsdiskussion
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2.4 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlcksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Geographie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundséatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundséatze 1 bis
14 auf facherlibergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die
Grundsétze 15 bis 23 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsétze:

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die
Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen einem gymnasialen Leis-
tungsvermogen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Raumbeispiele, Medien und Arbeitsmittel sind moglichst schilernah gewahilt.

Die Schilerinnen und Schiler erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schdiler.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schilern
und bietet ihnen Méglichkeiten zu eigenen Lésungen.

Der Unterricht versucht individuelle Lernwege zu bericksichtigen.

Die Schulerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und wer-
den dabei unterstitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsatze:

Im Mittelpunkt stehen Mensch-Raum-Beziehungen

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng
verzahnt mit seiner Bezugswissenschaft Geographie.

Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und muss deshalb phasenweise facher-
und lernbereichsuibergreifend ggf. auch projektartig angelegt sein.

Der Unterricht ist schilerorientiert und kntpft an die Interessen und Erfahrungen der
Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen und einem konkreten
Raumbezug ausgehen.

Im Geographieunterricht selber, aber auch dartber hinaus (Exkursionen, Studienfahr-
ten, etc.) werden alle sich bietenden Moglichkeiten genutzt, um die Orientierungsfahig-
keit zu schulen.

Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplarizitat und soll ermdglichen, rdumliche
Strukturen und Gesetzmalfigkeiten in den ausgewahlten Problemen zu erkennen.

Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und gewinnt
dadurch fur die Schulerinnen und Schuler an Bedeutsamkeit.

Der Unterricht ist handlungsorientiert und soll Mdglichkeiten zur realen Begegnung an
inner- als auch an auf3erschulischen Lernorten ergffnen.
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2.5 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Auf der Grundlage von 813 - 816 der APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Geo-
graphie fur die gymnasiale Oberstufe hat eine Fachgruppe im Einklang mit dem entspre-
chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundséatze zur Leistungsbewertung
und Leistungsruckmeldung erarbeitet. Die nachfolgenden Absprachen stellen die Mini-
malanforderungen an das lerngruppenibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgrup-
penmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergénzend weitere der in
den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsiuberprifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1.) Alle Schuilerinnen und Schdler fihren in der Einfuhrungsphase eine eintagige Ex-
kursion durch und fertigen dazu ein Exkursionsprotokoll an.

2) Alle Schilerinnen und Schuler halten innerhalb der Qualifikationsphase mindestens
einmal einen Kurzvortrag zu einem umgrenzten geographischen Themengebiet.

3) In der Qualifikationsphase wird im Grundkurs ein Unterrichtsvorhaben zur Férderung
der Systemkompetenz durchgefinhrt.

Verbindliche Instrumente:

l. Als Instrumente fur die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden Klausuren und
ggf. Facharbeiten herangezogen:

Klausuren:

e In der Einfihrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben; dabei wird ange-
strebt, dass die Klausur im 2. Halbjahr rechtzeitig vor der Wahl der Facher in der Quali-
fikationsphase geschrieben wird. Im Blick auf die Kurswahlen zur Qualifikationsphase
kénnen Schilerinnen und Schuler die 2. Klausur auch als Probeklausur aul3erhalb der
Leistungsbewertung schreiben.

e Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen Lernstand der
Schulerinnen und Schiiler.

e Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor; dabei wird der
Grad der Vorstrukturierung zurtickgefahren.

e Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsatzlich mit Hilfe eines Kriterienrasters.

¢ Die Aufgabenstellungen der schriftlichen Lernkontrollen beinhalten alle im Kernlehrplan
ausgewiesenen Kompetenzbereiche.

e Die im KLP Kap. lll dargestellten Uberprifungsformen (Darstellungsaufgaben, Analy-
seaufgaben und Erdrterungsaufgaben) sind im Rahmen einer gegliederten Aufgaben-
stellung Bestandteil jeder Klausur.

e Im Bereich der Erorterungsaufgabe ist auf einen kritischen Umgang mit Quellen zu
achten.
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Facharbeiten:

Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikationsphase [...] nach
Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt” wird, wird an-
gewendet.

Facharbeitsthemen sollen eine deutliche Eingrenzung des Themas und die Entwicklung
einer Problemstellung aufweisen.

ll. Als Instrumente fur die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten insbesondere:

mundliche Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,

individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Projektformen,
Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

Vorbereitung und Durchfihrung von Simulationen, Podiumsdiskussionen,

Protokolle,

Vorbereitung von Exkursionen, Exkursionsprotokolle

eigenstandige Recherche (Bibliothek, Internet, usw.) und deren Nutzung fur den Unter-
richt,

Projektmappe

Praktische Arbeitsergebnisse, Materialerstellung (u.a. Kartierung, Befragung, Rollen-
karten, multiperspektivische Raumbewertung)

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fir die Leistungen der Schilerinnen und Schiler missen ihnen
transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die mind-
lichen als auch fur die schriftlichen Formen:

Qualitat der Beitrage
Kontinuitat der Beitrage

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:
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sachliche Richtigkeit

angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Sicherheit in der Beherrschung der Fachmethoden
e Selbststandigkeit im Arbeitsprozess

e Differenziertheit der Reflexion

e Prazision



Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fur die Uberprufung und Bewertung der schriftlichen Leistung (Klausuren):

Erfassen den Aufgabenstellung

Bezug der Darstellung zur Aufgabenstellung

sachliche Richtigkeit

sachgerechte Anwendung der Methoden zur Analyse und Interpretation der Materi-
alien

Herstellen von Zusammenhangen

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Plausibilitat

Transfer

Reflexionsgrad

sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung

Kriterien fur die Uberprifung und Bewertung von Facharbeiten:

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten angewendet und mit-
hilfe eines Bewertungsrasters verbindlich fir alle Kolleginnen und Kollegen festgelegt. Dar-
Uber hinaus ist ein besonderes Augenmerk zu richten auf die folgenden Aspekte:

1

N

. Inhaltliche Kriterien:

selbstandige Eingrenzung des Themas und Entwicklung einer Problemstellung
Selbstandigkeit im Umgang mit dem Thema

Tiefe und Grindlichkeit der Recherche

Souveranitat im Umgang mit den Materialien und Quellen

Differenziertheit und Strukturiertheit der inhaltlichen Auseinandersetzung, der Argumen-
tation

Beherrschung, selbstandige Auswahl und Anwendung fachrelevanter Arbeitsweisen,
Kritische Distanz zu den eigenen Ergebnissen und Urteilen.

. Sprachliche Kriterien:

Beherrschung der Fachsprache, Prazision und Differenziertheit des sprachlichen Aus-
drucks, sprachliche Richtigkeit,
Sinnvolle, korrekte Einbindung von Zitaten und Materialien in den Text.

3. Formale Kriterien:

Einhaltung der gesetzten Frist und des gesetzten Umfangs,

Vollstandigkeit der Arbeit,

Sauberkeit und Ubersichtlichkeit von erstellten Materialien,

sinnvoller Umgang mit den Moglichkeiten des PC (z.B. Rechtschreibiberprifung,
Schriftbild, Ful3noten, Einfigen von Dokumenten, Bildern etc., Inhaltsverzeichnis),
Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),

Korrektes Literaturverzeichnis, korrekte Zitiertechnik.
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Kriterien fur die Uberprufung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten ge-
pruft:

Zuverlassigkeit und Regelmafigkeit,

Eigenstandigkeit der Beteiligung.

Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,
Reflexionsgehalt der Beitrage und Reflexionsfahigkeit gegentber dem eigenen Lern-
prozess im Fach Geographie;

Umgang mit anderen Schulerbeitragen und mit Korrekturen;
Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnisprasentationen.
Bei Gruppenarbeiten

Einbringen in die Arbeit der Gruppe

Durchfuhrung fachlicher Arbeitsanteile

Bei Projekten / projektorientiertem Arbeiten

Einhaltung gesetzter Fristen

Selbststandige Themenfindung

Dokumentation des Arbeitsprozesses

Grad der Selbststandigkeit

Qualitat des Produktes

Reflexion des eigenen Handelns

Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsruckmeldungen zu den Klausuren erfolgen in Verbindung mit den zugrunde
liegenden kriterialen Erwartungshorizonten, die Bewertung von Facharbeiten wird in Gut-
achten dokumentiert.

Die Leistungsrickmeldung tber die Note fur die sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote
erfolgt in mandlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt festgelegten Zeitpunkten
sowie auf Nachfrage.

Im Interesse der individuellen Férderung werden bei Bedarf die jeweiligen Entwicklungsauf-
gaben konkret beschrieben.
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2.5 Lehr- und Lernmittel

Die Schulerinnen und Schiler arbeiten die im Unterricht behandelten Inhalte in hduslicher
Arbeit nach. Hierzu dient in besonderer Weise das eingefuhrte Lehrwerk.

e Terra — Geographie Einfuhrungsphase (2022)
e Fundamente Geographie Oberstufe (2022)

e Diercke Weltatlas (2023)

Die Fachkolleginnen und Kollegen werden ermutigt, die Materialangebote des Ministeri-
ums fur Schule und Weiterbildung und andere Quellen regelmafiig zu sichten und ggf. in
den eigenen Unterricht oder die Arbeit der Fachkonferenz einzubeziehen.
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden Fragen

Die Fachkonferenz Geographie hat sich im Rahmen des Schulprogramms fir folgende zent-
rale Schwerpunkte entschieden:

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Anbindung an das Schulprogramm / Einbindung in den Ganztag

Die Kooperation mit anderen europaischen Schulen ist von der Fachschaft Geographie von
Beginn an eng begleitet worden. Als Europaschule nimmt das Gymnasium im Rahmen des
Comenius-Programms der Européischen Union regelmalidig an gemeinsamen Projekten mit
anderen europaischen Schulen teil. Das Fach Geographie beteiligt sich an diesen Projekten
mit dem Ziel, europaisches Bewusstsein, interkulturelles Lernen und interkulturelle Kompe-
tenz zu starken. Die Fachkonferenz Geographie tragt dieses Anliegen auch in der Unter-
stlitzung facheribergreifender Projekte sowie durch Teilnahme an nationalen wie internati-
onalen Wettbewerben.

Fortbildungskonzept

Im Fach Geographie in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Kolleginnen und Kolle-
gen nehmen regelmaRig an Fortbildungsveranstaltungen, teil. Die dort bereitgestellten Ma-
terialien werden in den Fachkonferenzen bzw. auf Fachtagen vorgestellt und hinsichtlich
der Integration in bestehende Konzepte gepriift.

Kooperation mit auBerschulischen Partnern

In Rahmen der gymnasialen Oberstufe findet mindestens eine Begegnung mit der Univer-
sitat zu Koln als auRerschulischem Partner statt. Es besteht hier eine enge Kooperation mit
dem Geographischen Institut, das regelmafiig Studieninformationstage wie auch Projekt-
veranstaltungen anbietet.
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4 Sprachsensibler Unterricht

Der sprachsensible Unterricht im Fach Erdkunde fordert die sprachliche Entwicklung der
Schilerinnen und Schuler durch gezielte Unterstitzung beim Verstehen und Produzieren
von Fachsprache. Da Geographie stark von spezifischen Fachbegriffen und -konzepten ge-
pragt ist, liegt ein besonderer Fokus auf der Erklarung und Anwendung von Fachvokabular
(z. B. "Nachhaltigkeit”, "Urbanisierung", "Klimawandel").

o Forderung der Lesekompetenz: Schilerinnen und Schiler werden durch gezielte
Lesestrategien in die Lage versetzt, geographische Texte (wie Karten, Diagramme
und wissenschatftliche Artikel) besser zu verstehen.

e Miundliche und schriftliche Ausdrucksfahigkeit: In Diskussionen, Prasentationen und
schriftlichen Arbeiten wird die korrekte Anwendung von Fachterminologie geubt.
Dabei wird auch der sprachliche Austausch gefordert, um geographische Phéno-
mene zu beschreiben, zu analysieren und zu bewerten.

o Forderung der sprachlichen Vielfalt: Der Unterricht nutzt differenzierte Materialien,
um unterschiedliche Sprachniveaus anzusprechen und mehrsprachige Perspekii-
ven einzubeziehen.

Ziel ist es, die sprachliche Handlungskompetenz der Schilerinnen und Schuler zu starken,
um geographische Inhalte sicher und préazise zu kommunizieren und zu verstehen.

5 Qualitatssicherung und Evaluation
Evaluation des schulinternen Lehrplans

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als ,lebendes Doku-
ment“ zu betrachten. Dementsprechend werden die Inhalte stetig Gberprift, um ggf. Modi-
fikationen vornehmen zu konnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemein-
schaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssiche-
rung des Faches Erdkunde bei. Der Prifmodus erfolgt regelmafiig oder nach Erfordernis.
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